Zespot historyczny kierowat sie przekonaniem, ze dokonywane skroty zwiekszajg
szanse na rzeczywiste uczenie sie w klasie i sg krokiem w drodze od programu
szerokiego na kilometry, gtebokiego na palec do programu szerokiego na kilometr i
gtebokiego na kilometr.

Zarazem w swojej pracy zespdt nieustannie miat na wzgledzie zatozenie, ze jego
aktywnos¢ moze by¢ jedynie ograniczaniem zakresu, a nie projektowaniem nowego
ujecia.

Oznacza to, ze nie deprecjonujemy w zaden sposdb usunietych tematdw, ani nie
uznajemy, ze zachowane ujeto w sposéb najlepszy z mozliwych, ale wobec ryzyka, ze
prébujac zrobi¢ wszystko, niczego nie zrobimy porzadnie, niektérym watkom dalismy
pierwszenstwo przed innymi. Ponizej opisano sposoby i kryteria, z ktorych
korzystalismy dokonujgc zmian.

Usuwano wymagania szczegotowe, ktdre sugerowaty jednokrotng realizacje czegos, co
zapisano rownocze$nie w wymaganiach ogdlnych wskazujgc tym samym koniecznos¢
systematycznego dziatania tego rodzaju (np. rozpoznaje rodzaje zrodet historycznych).
Usuwano wymagania zaledwie sygnalizujgce jaki$ bardzo obszerny i ztozony problem,
prowokujgce przez to do powierzchownego omodwienia, ktére utrwalatoby raczej
uproszczenia czy stereotypy, niz sprzyjato gtebokiemu rozumieniu. Zatozono przy tym,
ze dzieki uwolnieniu dodatkowego czasu nauczyciele i nauczycielki bedg mogli podjg¢
autonomiczng decyzje o zatrzymaniu sie dfuzej na jakims watku, zaleznie od wtasnego
rozpoznania potrzeb dzieci i mtodziezy im powierzonych (np. zapisy o cywilizacjach
Dalekiego Wschodu czy opisuje zmiany na mapie politycznej Europy w XIV i XV wieku).
Usuwano wymagania szczegétowo ujmujgce jakies wydarzenie czy proces, jezeli
sgsiadowaty one z wymaganiami, ktére ujmowaty to samo, ale w szerszej
perspektywie. Starano sie w ten sposdéb unikng¢ skoncentrowania narracji na jakiejs$
pojedynczej kwestii i umozliwi¢ nauczycielowi / nauczycielce podjecie decyzji o
roztozeniu akcentéw w opowiesci (np. charakteryzuje spér Bolestawa Smiatego z
biskupem Stanistawem zawiera sie w dokonuje bilansu panowania wfadcow
piastowskich do 1138 r., zarazem pozostawienie wymagania o Bolestawie i Stanistawie
rozstrzygatoby niejako, ze wydarzenia to ma kluczowe wydarzenie dla dziejow paristwa
wczesnopiastowskiego). Dziatanie takie wynika z przeswiadczenia, ze rozrdznienie
miedzy podstawg programowag a programem szkolnym nie jest przypadkowe i nalezy
dbac¢ o zachowanie granic ich domen (tu charakteryzowanych przez relacje ogdlnos¢ —
szczegbtowosc ujecia).

Usuwano takze wymagania bardzo obszerne, wymagajace omdwienia na poziomie
akademickim, jezeli sgsiadowaty one z wymaganiami bardziej szczegétowymi, ktérych
realizacja zapewnia poruszenie takze problemdéw z wymagania bardziej ogdlnego, ale
w sposéb funkcjonalny, jako kontekstu, a nie samodzielnej kwestii (np. bardzo
obszerne, usuniete wymaganie charakteryzuje stosunki wewnetrzne w Polsce i na
Litwie, uwzgledniajqc rozwarstwienie stanu szlacheckiego ukrywa sie jako kontekst w
wezszym wymaganiu charakteryzuje ruch egzekucyjny szlachty i ocenia jego znaczenie
dla rozwoju parlamentaryzmu w parstwie polsko-litewskim). Takie funkcjonalne



odniesienie ustala granice, do ktérych nauczyciel / nauczycielka musi dotrze¢
omawiajgc tematyke (i nie wyklucza oczywiscie ich przekroczenia, gdy warunki na to
pozwolg).

Usuwano fragmenty wymagan, w ktérych akcentowano wyraznie jedng strone
zagadnienia przestaniajgc tym samym inng. Zaktadano przy tym, ze taka zmiana nie
prowadzi do usuniecia samego zagadnienia, ale przywraca réwnowage w ujeciu
problematyki (np. rozpoznaje przejawy wielokulturowosci na ziemiach polskich w XIV-
XV w. zamiast dotychczasowego rozpoznaje przejawy wielokulturowosci na ziemiach
polskich w XIV-XV w. z uwzglednieniem stosunku Kazimierza Wielkiego do diaspory
Zydowskiej; poprzedni zapis ujawniat tendencje obserwowang w catej podstawie
programowe] do ukazywania Zydéw polskich jako przedmiotu tolerancji ze strony
wtadz polskich i ofiar przesladowan ze strony innych poteg, a zatem zawsze w relacji
do witadzy i zazwyczaj z pominieciem innych aspektéw ich obecnosci na ziemiach
polskich oraz problematyki lokalnego antysemityzmu / antyjudaizmu).

Usuwano wymagania (lub ich fragmenty), ktére rozstrzygaty o metodyce pracy dla
jakiego$ wybranego zagadnienia, zarazem dublujagc wymagania ogdlne i naruszajac
ogolniejszg zasade nie wskazywania nauczycielowi / nauczycielce, jakie materiaty
wykorzysta pracujgc nad dang problematykg (np. analizuje i interpretuje teksty
obrazujgce mysl filozoficzng i polityczng doby renesansu).

W przypadku liceum ogdlnoksztatcgcego i technikum usuwano wymagania z poziomu
podstawowego i przenoszono je na poziom rozszerzony zwtfaszcza tam, gdzie wiedza z
zakresu przesunietego wymagania na poziomie podstawowym nie znika zupetnie, ale
pojawia sie jako domysiny kontekst, funkcjonalnie potraktowana wewnatrz innego
wymagania (np. elementy wymagania przedstawia sukcesy i porazki wewnetrznej
polityki Napoleona, ktore przeniesiono do rozszerzenia, sitg rzeczy pojawig sie przy
omawianiu wymagan podstawowych: charakteryzuje geneze, ustrdj i dzieje Ksiestwa
Warszawskiego oraz ocenia znaczenie epoki napoleoriskiej dla losow Francji i Europy).
Dokonywano skrotéw tam, gdzie w wymaganiach pojawiaty sie nazwiska, listy nazwisk
czy wydarzen, zwtaszcza w zakresie historii politycznej czy wojskowej. Chroni sie w ten
sposob autonomie nauczycielskiego programu nauczania i narzuca witasciwe granice
podstawie programowej (np. usuniete - przedstawia szlak bitewny Zotnierzy polskich
formacji wojskowych w tym: towczowek, Rokitna, Kostiuchndwka, Kanidw,
Krzywopftoty, z uwzglednieniem roli dowddcéw).

Nadto przeformutowywano zwroty nacechowane emocjonalnie (udreki narodu,
tragizm losu), dokonywano uzgodnien z podstawami programowymi innych
przedmiotow, gdzie niektére watki znajdujg sobie lepsze miejsce (np. twdrczosé
mtodopolska), dokonywano uzgodnien zakresu i zapisow PP dla liceum
ogoblnoksztatcgcego i technikum z 2018 i 2022 roku uwzgledniwszy zasade ,nie
poszerzania” oraz rdéznice w przewidzianej ilosci godzin w ramowym programie
nauczania.

Analizujgc wymagania odwotywano sie do kryteriow historycznego znaczenia, ktore
ustalono dyskutujgc miedzy innymi tezy Partingtona (1980) i Counsell (2004). Przyjeto,
ze — w sytuacji koniecznych ograniczen — zachowywac bedziemy wymagania, ktére w
najwiekszym stopniu spetniajg nastepujgce kryteria:



a) Trwato$é. Te ceche majg te wymagania (lub ich czesci), ktére powinny pozostac,
poniewaz opisane w nich wydarzenia lub procesy albo dtugo wywieraty znaczacy
wptyw, albo zachowaty sie jako wazne w pamieci zbiorowej i poprzez to dalej
oddziatuja.

b) Gtebokos¢. Te ceche majg te wymagania (lub ich czesci), ktére powinny pozostaé,
poniewaz opisane w nich wydarzenia lub procesy dotyczyty bardzo réznych i
licznych grup ludzkich i/albo obejmowaty swoim wptywem réine domeny ludzkiej
dziatalnosci (polityke, gospodarke, kulture...)

¢) Moc wyjasniajgca. Te ceche majg te wymagania (lub ich czesci), ktére powinny
pozostac, poniewaz opisane w nich wydarzenia lub procesy s3 nam niezbedne do
zrozumienia innych wydarzen i proceséw, stanowig dla nich kluczowy kontekst.

d) Aktualnosé¢. Te ceche majg te wymagania (lub ich czesci), ktére powinny pozostac,
poniewaz opisane w nich wydarzenia lub procesy majg istotny walor wychowawczy
/ obywatelski / praktyczny.

e) Adekwatno$¢ do wieku rozwojowego. Tej cechy nie majg te wymagania (lub ich
czesci), ktére nie powinny pozostawac w PP, poniewaz opisane w nich wydarzenia
lub procesy sg nieadekwatne do wieku rozwojowego, mogg by¢ niezrozumiate,
powodowac niepozgdane wychowawczo napiecia w klasie czy wywotywac lek u
dzieci.
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